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DOSSIER

L’enfant expérimentateur (I)

Quelles expériences peut vivre quotidiennement l'enfant dans
son environnement familial, scolaire, dans son quartier, en
vacances, seul ou avec les autres... ?

Sagit-il seulement d'actions engagées au hasard, d’essais-
erreurs peu formateurs ?

Sagit-il d'expérimentation au sens scientifique comme I'homme
de science ? ou d'expérienciation (1) « pour voir », « pour
essayer », peu performante sur le plan scientifique mais néan-
moins nécessaire ?

Un modele d'apprentissage scientifique précoce i l'école, puis
au collége, construit au travers d'une succession d’activités
fondées sur une méthode titonnante et heuristique, est-il
possible ?
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Encart 1

Trois modes d’apprentissage

Siony pense bien, il y a, pour les humains, que trois fagons d'apprende quoi que ce soit sur
le monde, par comparaison avec les autres animaux qui wen n'ont qu'une ou deux. Nous pou-
vons apprendre en faisant réellement quelque chose, mode universel de développement dans
Lévolution et que jappellerai Lapprentissage par laction ou par lexpérience. Certains ani-
man, notamment les hommes, penvent aussi apprendre en regardant faire, mode que j'ap-
pellerai lapprentissage par Lobservation ou par démonstration. Seuls les humains pewvent aus-
si apprendre en écoutant. Les trois modes semblent souvent avantageus...

Parfois, une forme d apprentissage semblera plus appropriée qu'une autre...La compréhension
des trois modes d apprentissage est tellement importante que je vais d'abord les répéter métho-
diquement :

a) apprendre par Laction ou par expérience ;

b) apprendre par observation ou par démonstration ;

c) apprendre en se faisant dire ou par le langage.

Si vous me demandez powrquoi je w'ai pas ajouté un quatriéme mode, apprendre par la pensée,
Je vous répondrai que je le considére comme partie du premier mode d apprentissage. Vous devez
vous rappeler que, dans le premier chapitre, la pensée était définie comme une expérience sub-
stitut, Quand vous apprenez par la pensée, vous apprenez & travers un agir qui se fait dans

votre téte.

Franck Smith (4)

1. Un dossier
ouvert

Lobjet de ce dossier nest pas de
présenter un patchwork de témoi-
gnages divers sur des approches
scientifiques premieres & I'école, ni
de faire une synthése d’apports théo-
riques fort nombreux de Ia
recherche didactique actuelle et de
la psychologie cognitive. Compte
tenu de ce qui se vit quotidienne-
ment dans les classes, il s'agit plutot
d’engager une réflexion dialectique
entre nos pratiques et ces théories,
afin de lever peut-étre quelques
ambiguités sur la place de I'expé-
rience personnalisée comme modele
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d’apprentissage scientifique et les
formes qu’elle peut prendre, sur
T'opposition entre guidance et spon-
tanéisme, ce qui n'est pas la pra-
tique du « tout ou rien » mais qui
ne peut que faire place aujourd’hui
4 un modele interactif.

Ce dossier sur 'apprentissage scien-
tifique a 'école élémentaire, apres
bien d’autres plus anciens déja parus
(2) ne peut pas étre une redite ; il
s'agit simplement d’un « dossier
ouvert » a la réflexion et aux témoi-
gnages l'illustrant, ce qui signifie
un appel 4 une coopération réelle
du lecteur. Celui-ci est centré sur
Pexpérience et 'action de I'enfant
comme mode d’apprentissage fon-
damental de la maternelle au
lycée.



Un prochain dossier (a paraitre en
1995/1996) devrait regrouper, sous
le méme titre, exemples analysés et
réflexions plus approfondies sur
expérience titonnée en sciences,
sa position dans le processus du
tatonnement expérimental comme
voie d’acces A des activités au « sta-
tut plus scientifique ».

2. Lenfant
est, par nature,
expérimentateur

2.1. « Apprendre par
I’action » (3)
Lenfant, '’homme, comme les ani-

maux, confrontés aux divers
stimuli  de lenvironnement,

Encart 2
Le rouleau de scotch...

Je suis chez Tingwy (4ans 3/4). Je vais en profiter por étudier son comportement dans Lnp-
prentissage et pour vérifier si mes constructions théoriques ne ressortent que de mon imagi-
naire. Su mére me dit quil a beaycoup joué avec sa baignoire en plastique. Il en a fait une
luge, un berceay, un camion de transport, un sremplin.. Nous allons regurder cela dans le
désail.

Je place ln baignoire au milien de lu salle, 1] n'y jette méme pas un coup dwil. Je me prends
expris les pieds dedans pour attiver son attention. Rien ny fait. Su mére la poysse dans ses
Jambes pour quilsen préoceupe. Tl sen désintéresse absolument. C'est clatr : nous nallons rien
voty, ni en gros , ni en détatl !

Cependant, il trouve sur le buffet un roulean de scotch dont on vient de se servir. Clest une
couronne de 2 em dépaisseur, Aussitdr, il se met & travailler - jouner avec (0w i joner - tra-
vailler). Cest-i-dire quil procéde i une série dinvestigarions des possibilités de cet objer.llen
étudie les composantes, I en explove les diverses manifestations i Laide de ses mains, de ses yeix,
de ses orelles.

Etude des caractéristiques

1L le fait diabord rouler autour de ses deux index, symétriquement par rapport & un centre,
Puis autour d'un doigt fixe. Il sen fait un monocle, puss wn chapean. Il essaie également de le
faire vouler. Mais la table de travasl de la cuisine sur laquelle 1l opére est trop limisée. I le fait
piuoter sur place...

Surgissement d'un désir
14

Soudain, il éclate de rire. Alors quil érudiast sérieusement le prootement du roulean, il [a
involonsairement penché. Et [objet sest mis i se trémousser longuement, ridiculement et bruyam-
ment pour finalement vester, inerte ex silenciens, & plat sur la table. Cela lui procure une telle
Joie quil recommence immédiatement & provoquer cette si curieuse facon de tomber. Il réussit
une deuxieme fois, une troisiéme fois en sesclaffant toujours avec la méme intensité : il pouf:
e, il étouffe, ilse tord de rire. Et son plassir est tel qu'sl recommence une cinquantaine de fois...
En cette circonstance, il a subitement changé d'attitude : il est passé de Lobservation déiuchée
des phénomenes afférents & un objet & un engagement de tout son éire dans la recherche d'un
résultat. Bt cela a suffi & le placer dans le thtonnement expérimental.

Paul Le Bobec
(Désir et titonnement in Coopération pédagogique) - ICEM

apprennent par I'expérience véeue,
médiée ou non (encart 1).

ITors de I'école, dans son milicu
familial, hors de celui-ci aussi, 'en-
fant expérimente toujours, ¢’cst-a-
dirc agit naturellement sur quelque
chose (son corps, des objets, dautres
individus... des symboles, des repré-
sentations graphiques, etc.). Ses
actions, finalisées ou non, lui appor-
tent des informations en retour,
lesquelles peuvent donner lieu
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cnsuite a des essais « ’hypotheses »,
souvent implicites, sur le résultat
recherché (Encart 2).

« I ne faut pas concevoir 'action
de fagon restrictive comme un tra-
vail physique ou une activité motri-
ce, ce qui laisserait échapper une
grande partie des acrivités humaines,
mais au sens plus large d’exercice
sur les relations entre objets, repré-
sentations ou symboles, entre indi-
vidus... entre concepts... » (3)
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Encart 3
Lapprentissage par I'action
Laction elle-méme est source de connais-
sances, ce quont bien montré Piaget et
Wallon. En manipulant les objets, 'en-
fant apprend A reconnairre les régula-
rités du monde social et physique. Ces
manipulations et leurs effets sont sources
de questionnements provoquant ainsi
de nouvelles investigations. Le ques-
tionnement peut étre spontané, induit
par lactivité propre du sujet, ou bien
induit par 'environnementsocial. Dans
ce dernier cas, on parlera plutée d'ap-
prentissage par résolution de problemes...
... Lapprentissage par 'action fait I'ob-
jet depuis deux décennies de trés nom-
breuses études : apprentissage de régles
naturelles (par exemple des lois phy-
siques) ou artificielles (des régles de jeu,
des criteres de classificarion...). Les
auteurs s intéressent 2 la fois 4 la plani-
fication des actions dans des situations
ol Cest le sujet lui-méme qui organise
les actions qu'il mene pour rechercher
les régularités (invariants) et aux traite-

ments des informations recueillies,

Annick Weil-Barais (5)

2.2. Lexpérience titonnée

C. Freinet avait fait le constat et
Panalyse de nombreux apprentis-
sages naturels dans la vic quoti-
dienne et a 'école par le processus
du tdtonnement expérimental (6).
Ce processus, qui n'est en aucune
fagon « la méthode des essais et des
erreurs » du rat dans le labyrinthe,
repose justement sur ['expérience
titonnée qui est spécifiquement
personnelle. Uenfant acteur de ses
propres apprentissages, transfor-
mant par ses expériences et par ses
filtres personnels ses représenta-
tions du monde, ses structures
cognitives, est une conception deve-
nue aujourd’hui consensuelle,
confirmée par de nombreuses

Expérience tdtonnée pour
la mailrise des oulils

réussi au cours de Uexpérience titonnée.

4+ loi. Laction se fait en deux temps

situation nouvelle,

Encart 4
Rép.-jeu
Ezp. (41
Rép.-jeu
Répétition-jeu pour Ezp. tdt.
acquérir 'aufomatisme

Lexpérience titonnée
Nous symbolisons le comportement par une figure en escalier : le wrait vertical, cest l'acte
d'expérience titonnée, suivie d’unc sorte de palier au cours duquel I'enfant répéte l'acte

1 temps : expérience titonnée qui tend 4 trouver une solution satisfaisante en face d'une

2¢ temps : la répétition des expériences réussies jusqu’a la maitrise automatique de Poutil.

C. Freinet - Extrait de ln brochure BENP (parution en 1948)

reproduite dans la BTR n° 18/19.

recherches en neurosciences et psy-
chologic cognitive.

Les trois modes d’apprentissages
définis par I Smith sc trouvent
constamment combinés dans ce
processus du titonnement expéri-
mental ; il sutfit d’observer la cri-
tique des faits, la critique des per-
sonnes, 'imitation, le rdle de
I'information (la documentation)
qui s’y exercent (7). Cependant,
I'un de ces trois modes cités peut
étre privilégié selon les situations
d’apprentissage ou I'4ge de 'enfant ;
ainsi, 'apprentissage par action
ou l'expérience est-il fondamental
A I'école maternelle, élémentaire,
voire au collége.

Dans le tAtonnement expérimen-
tal tel que le caractérise C. Freinet,
Pexpérience titonnée constitue le
processus de base (Encart 4). Franck
Smith donne du « processus fon-
damental d’apprentissage » une défi-
nition proche quil nous parat inté-
ressant de confronter (Encart 5).

(2

Le Nouvel Educateur

Mai 95

Un témoignage de Paul Le Bohec:
« le rouleau de scotch» (Encarts 2
ct 6), nous donne un exemple signi-
ficatif de I'expérience titonnée, hors
de lécole.

Encart 5
Le processus fondamental de

I'apprentissage
Tous les enfants et tous les adultes sont nor-
malement dotés du processus de base qui
permet la modification et [élargissement
de la structure cognitive ; ils ont ainsi une
capacité innée d upprendre. Ce processus
petst étre i comme une procédure en quatre
étapes :
a) Elaboration dune hypothése basée sur
un essai de modification de la structure
cognitive ;
b) vérification de lhypothése ;
¢) évaluation du feed-back ;

d) confirmation ou rejet de la modifica-
tion de la structure cognitive.

Franck Smith (4)
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Encart 6

Le rouleau de scotch (suite) ou le désir 2 la source de I'expérience titonnée (6)

Reprenons les choses. Tanguy se
promene d'abord tranquillement
dans lobjet. Mais, soudain, il sarré-
te, il se fixe, ilse ferme & toute autre
révélation. Il ne pense plus quau
plaisir. 1l se place alors un point
unique dans lavenir : il veut réus-
sir & maitriser [objet pour repro-
duire automatiquement ce plaisir.
Et tous ses efforts vont converger vers
Lobtention de ce résultat.

U est évident quil doit faire pivo-
ter presque verticalement le rou-
leaw. Mais il faut, en méme temps,
que la verticale abaissée du centre
de gravité tombe & Lextérienr du
polygone de sustentation. Comme
toujours, la solution se trouve entre
deux limites : celle du trop et du
trop peu. S’il penche trop le rou-
leau, celui-ci ne peut plus pivoter
sur lui-méme et il saplatit stupide-
ment sur la table. Mais sil le penche
trop peu, le rouleau reste debout
apres pivotement,

1 ne tatonne pas longtemps. Aprés
deux échecs du rouleau resté debout,
il comprend ce quil faut faire et
réussit régulierement. En réalité ce
nétait pas trés pointu : le powrcen-
tage des chances de succes était tres
élevé... Et puis, on passe & table.

Luaprés-midi, il reprend le roulean.
Mais dans dantres conditions ; cette
fois il est par terve, dans la salle. Ex
Lune des composantes essentielles de
Lobjet — la possibilité de rouler —
peut alors pleinement se manifester
parce que Lespace est plus largement
ouvert que sur la table de travail de
lu cuisine. Il recommence & étudier
longuement et froidement cetre com-
posante roulement. Et puis, sou-
dain, il sesclaffe & nouveau parce
que, en roulant, [objet sest mis a titu-
ber ridiculement avant de tomber &

plat. Et comme il adore rire, il se
met aussitor & titonner pour obte-
nir & nowveau cetle titubation qui
lui procure tant de plassir.

Mais cest plus difficile. 1l dit sou-
vent : « Oh ! Jai raté. » (Ce qui
prowve bien quil a un buz, une
intention). Cette fois, trop d'élé-
ments rentrent en jeu ; il ﬁzut pen-
cher suffisamment le rouleaw : ni
trop , ni trop pew. Il ne faut pas trop
le pousser parce que celui-ci se
contenterait bétement de rouler,
Mais il ne faut pas, non plus, trop
peu le pousser, car il n'aurait pas
alors le temps de produire la titu-
bation recherchée. On se retrouve-
rait dans la situation déji explorée
du roulean qui ne roule pas et qui
pivote et tombe sur place. Tout cela
est difficile & coordonner. Aussi,
aprés deux maigres succés, labo-
rieusement construts, Tanguy aban-
donne.

Résumons : il y a en investigation
détachée des composantes de ['objet
et, & la suite du surgissement d'un
désir, un tatonnement expérimen-
tal pour obtenir une maitrise. Tout
le monde peut le vérifier : il suffi
de laisser trainer « par inadver-
tance » un rouleau de scotch. Mais
vous verrez : Lenfant sintéressera i
la baignoire ou & tout autre chose !
Cependant, on devrait pouvoir tou-
Jours repérer les deux moments.

Circonstances

[ aurais pu marréter i [étude des
circonstances : [ espace rérréci a pri-
vilégié un thronnement. Lespace
agrandi en a permis un autre.
Lenfant était seul. Nous avions
affaire & étre — dans son indivi-
dyalité. En tant qu'étre— dans une
communauté—, son comportement
aurait pu érre di]ﬁ'rent.

Je vais insister sur ces deux derniers
points. Car, moi ausst, j ai un but
Je me suis... aussi fixé un point dans
Lavenir.

Le désir

Cependant, avant de poursuivre, il
faut réfléchir o cette idée du désir
qui détermine le changement d'at-
titude et provoque Lentrée dans le
téatonnement expérimental. A mon
avis, 1l se manifeste de deux fagons.
Iy a le désir lié & Lobjer, aux satis-
Sactions, aux plaisirs qu'il peur
apporter & Létre dans son indivi-
dualité. Et le désir ois Lobjer nlest
quun support, un prétexte. Par
exemple, il peus aussi servir & mon-
trer & la communauté quon est le
plus fort, quon a toujours de bonnes
idées, quon est différent et supé-
rieut, qu on trouve toujours le pre-
mier les solutions, qu'on sait plein
de choses, quon est un étre plein
d'infinies ressources et de sagacize...

Mais lobjet peut permettre égale-
ment de connaitre les plaisirs du
partage, de la reconnaissance par
la communanté, de la rassurance
de 501, de la communication dune idée
netve, de la recherche en commun, de
Lappartenance &t une équipe, de lai-
de aux autres, de la découverte de
sa propre vision du monde, par rap-
port it celles des autres (plus gran-
de sensibilité aux couleurs, au mou-
vement, aux sons...).
Ces deux manifestations du désir sons
& la source de toute expérience
titonnée.
Paul Le Bohec
(suite de l'encart 2)

O,

Le Nouvel Educateur

Mai 95




Encart 7
Expériences titonnées
en groupe
1 e
expérience

Dans un groupe de trois enfants munis
de piles électriques, d'ampoules et de
douilles montées sur deus: fils (9), deux
directions d expérimentation Senclen-
chent spontanément et leurs expériences
tatonnées se combinent :

— brancher la douille avec [ampoule \ LI
sur la [)ile, »
— brancher directement [ampoule sur
les lamelles de la pile (une reprise des
expériences précédentes).

2(:

pd
» ; ; expérience
Voici la chronologie de leurs premiers P

essuis :

1+ expérience de Cyril (E1) : 1l met
dewx ampoules en contact par le culot
(on reconnait un montage en sévie).

« Si les ampoules se touchent... elles
éclatrent motns. »

2 expérience de Cyril (E2) : Il fait varier
la position, « pour voir ». 3¢
;.
« Comme ¢a.... elles Sallument pas toutes CXperienee
les deux. »

3 expérience de William (E3) : déclen-
chée par les deux précédentes ; William
essaie une autre position ( encore un
montage en série).

« Elles éclairent pas beaucoup. »

4 expérience de Jean-Marc (E4) : il

branche devx ampoules aussi mais lune

directement, [autre avec la douille & 4f

fils (on reconnait Ly un montage en expérience
parallele ou dérivation).

« Elles éclairent normalement toutes les
denx. »

Q)
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Encart 7 bis
Expériences tatonnées
en groupe (suite)

5 expérience de Jean-Marc et Cyril
simultanément (E5) : en sobservant
réciproquement, ils branchent deux
douilles montées ( encore un montage

en parallele).

5¢

expérience
« Elles éclaivent normalement. »
G expérience de Jean-Marc (EG) : il a

une idée nouvelle : brancher une seu-
le ampoule sur deux piles !

« Elle néclaire pas. »

7 expérience de Cyril (E7) : it la séan-

ce suvante, il reprend lidée de Jean-

Mare qui nest plus li - méme constat. 6
On lui suggére alors d'utiliser un autre
fil électrigue. Aprés plusienrs essais
infructuen de diverses positions, il relie
les dewx lamelles qui nétaient pas reliées
i lampoule, fermant ainsi le circuit...

Quelle surprise ! Quelle joie ! Lampoule

expérience

éclaire.

1l change alors Lordre des lamelles : « ca

éclaire pas » (E8).

Ajoutons que Cyril est un expérimen-

tateur-expert car il a beaucoup mani- 7
pulé et ratsonne déji sur le « pourquoi », expérience
anticipant et variant délibérément

beaucoup les essais pour trouver une

solution.

(Seuls les schémas E3 et ES sont des-

sinés par les enfants, les autres ont

été relevés au cours de Lactivité pour

résumer l'expérience et en garder le

souventr).

8c
expérience
Classe de C. Lemery

Ecole maternelle Merceeur
63 Clermont-Ferrand
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« C’est a plusieurs que 'on
apprend tout seul » (8)

[lexpéricnce titonnée est stricte-
ment personnelle, comme I'écrivait
C. Freinet (6), puisquelle fonc-
tionne sur des mécanismes interncs.
« Comme on le voit : Lexpérience
tatonnée est spécifiquement person-
nelle ; mais elle peut et doit étre enri-
chie, accélérée, rendue plus rapide-
ment efficace par les contacts et les
comparaisons avec lexpérience
tatonnée de ceux qui nots entourent
et nous accompagnent. »
« Dans ses titonnements, il (L'enfant)
tend, nous lavons vu, & profiter le
plus possible de 'exemple, a repro-
duire les gestes dont il est témoin, i
imprégner et enrichir de l'expérience
d'autrui sa propre existence. »
C. Freiner
Essai de psychologie sensible :
lécole source de régles de vie
ersatz p.513 et p.500

Cela ne signific pas pour autant
qu'elle est unc action strictement
individuclle. Au contraire, ce sont
les interactions avec les pairs, avec
les adulees qui déclenchent souvent
'expérience tdtonnée, méme si
celles—ci, ne se limitant pas & 'imi-
tation, sont 2 'origine de conflits
sociaux—cognitifs et méme sociaux.

Ainsi, la recherche communautaire,
dans des groupes coopératifs, pré-
sente, tant sur le plan cognitif que
sur le plan affectif, comme Cest évo-
qué dans le témoignage précédent,
de multiples intéréts, car Cest le propre
de ’homme : étre communiquant.
Nous sommes bien [ au cceur des
apprentissages personnalisés.

Le témoignage précédent, vécu dans
le cadre d’un atelier-sciences en
maternclle (9), illustre cet enri-
chissement mutuel qui sopére dans
Iexpéricnce titonnée en groupe. Il
sagit bien d’un véritable brains-
torming de créativité, plutdt ges-
tuel que verbal, ot les expériences

de chacun interferent, provoquant
soit 'imitation avec variantes, soit
I'émergence de nouvelles hypo-
théses (encarts 7 et 7 bis).

Lenfant construit aussi ses
outils de communication
par 'expérience tatonnée

l.e tAtonncment cxpérimcma] ne
s'exerce pas seulement sur les objets
ou les phénomenes physiques, sur
leur observation et dans la recherche
d’une compréhension, mais il est
aussi lc processus d’apprentissages
de moyens de communication : les
langages.

Pour exprimer et communiquer aux
autres son questionnement, ses
hypotheses, ses observations, ses

DOSSIER

recherches, ses résultats, Uenfant
titonne aussi cn utilisant tous les
canaux 2 sa disposition : le geste,
la parole, I'écrit mais encore ex-
pression graphique, symbolique telle
que le dessin & observation d’abord,
reproduisant ce qu'il voit en se diffé-
renciant pcu a peu du dessin artis-
tique, puis la schématisation qui
occupe une place prépondérante
dans la conceptualisalion scienti-
fique (9).

Il faut donc accepter, encourager,
enrichir ct faire évoluer ces expé-
riences titonnées-1a, le faire avec
ces langages comme on le fair avec
le texte libre. Quelques exemples
de ces titonnements fontapparaitre
certains stades de ce long chemi-
nement (encarts 8, 8 bis, 8 ter).

Lexpérience du siphon communiquée par le schéma (CM Ecole E-Mistral - 83 Solliés-Pont)

Encart 8
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Encart 8 bis

Expériences avec

de lean :
communication par le
dessin dobservation en
maternelle (GS).
Extrait de

LEcho du P’tit Buton -
Aizenay (85).

Encart 8 ter
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Encart 9

Iexpérimentation

Structure cognitive existante ou non existante

'observation

le questionnement

A Naissance d’une (ou plusieurs)
HYPOTHESE

(implicite ou explicite)

exemple des autres
la documentation

ACTION - ESSAI
vérification de I'hypothese

FEED-BACK ou REPONSE
information en retour

(critique des faits, des personnes...

EVALUATION du FEED-BACK

Modification de 'hypothese

/\

+ positif

acte réussi

— négatif
échec de 'hypothese

Y

Structure cogpnitive :

A - renforcée ou

B - modifiée

Structure cognitive
conservée

Rejet de
I'hypothese

LES PHASES DE CEXPERIENCE TATONNEE

SITUATIONS QUOTIDIENNES

ABANDON

()
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DOSSIER

Les phases
de Pexpérience titonnée

Si nous prenons en compte les
apports de C. Freinet, de F. Smith
et d’autres, nous pouvons tenter de
schématiser diverses phases de
I'expérience tatonnée afin de mieux
saisir comment 'enfant expéri-
mente et de mieux I'accompagner
dans ce processus (encart 9).

Peut étre est-il utile, 3 propos de ce
schéma de nature cybernétique, de
faire deux remarques.

La phase de I'émission d’une hypo-
these ou d’hypotheses « promet-
teuses » est tres souvent incons-
ciente, inapparente car non
formulée, surtout chez les jeunes
enfants. Cependant, enclenchée par
l’action, elle s'élabore sous la for-
me d’une anticipation du résultat
qui en sera la conséquence, cette
anticipation déclenche I'action de
vérification ou d’exécution.

On l'observe bien chez Tanguy.

Souvent, elle se présente a I'esprit
de « lacteur » comme une infé-
rence : « Si je fais ceci... alors job-
tiendrai cela », inférence qu'il lui
faudra vérifier pour recueillir le
feed-back et I'évaluer.

Mais tout ce processus n'est pas
pergu par 'enfant engagé dans I'ac-
tion tatonnée. C'est au maitre, s'il le

souhaite, de repérer certaines de ces
phases, lorsqu’elles sont apparentes,
ce qui n'est pas toujours le cas.

11 faut aussi préciser ce qu'on entend
par « structure cognitive », une
notion proche de « représentation
mentale ». D’aprés F Smith, cest
une connaissance transmissible (un
savoir élaboré) plus une habileté
cognitive (fagon de I'utiliser) qui,
elle, n'est pas transmissible et néces-
site donc I'expérience de I'individu.

2.3 TAtonnement
et liberté

Pour que le processus du tatonne-
ment s'exerce A plein, la liberté de
s'exprimer, de choisir, d’expéri-
menter est nécessaire.

Cependant, chacun s'accorde a dire
que cette liberté n'est pas le laisser
faire, ni 'abandon de 'enfant 2 son
seul spontanéisme, au non abou-
tissement, voire a ses échecs. Aussi
face A ce risque, craint par beau-
coup, les tentatives d’étayage sont-
elles nombreuses et diverses : tra-
vaux guidés par des fichiers, projets
organisés par plans de travail, alter-
nance entre les activités indivi-
duelles, en équipes et collectives...

Mais le risque inverse est aussi grand
de voir les techniques et les outils
imposés prendre le pas, par une gui-
dance trop forte, sur les activités
créatrices ou de découverte, pour
conduire 2 une pédagogic de
« méthodes actives » qui tendrait
de plus en plus vers des apprentis-
sages systématiques, non signifiants
pour I'enfant.

1l parait donc essentiel de mettre
progressivement en place un mode-
le I’apprentissage interactif entre
ces deux poles extrémes : une liberté
totale permanente et une guidan-
ce trop programmée. Ce modele
doit fonctionner selon une interac-
tivité trés souple, prenant en compte
aussi bien les apprentissages spontanés

(2
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que les apprentissages heuristiques
et certains apprentissages systéma-
tiques (1).

Cela réclame une grande exigence
d’écoute de lenfant afin de lui
accorder une liberté d’expérimen-
ter maximale 2 toute occasion mais
fluctuante selon les situations, les
concepts approchés, les conditions
environnementales, les périodes,
I'age et l'aisance de I'éducarteur dans
tel ou tel domaine.

Ce dossier, i suivve dans le prochain
numéro du Nouvel Educateur
(n° 70 - Juin 1995) a été réalisé
par Edmond Lémery avec la par-
ticipation et les témoignages de :
Eric Joffre, Florence Saint-Luc, Paul
Le Bobec, des classes de maternel-
le et CE du groupe scolaire L.-Buton
(85 - Aizenay) et de la GS de I'école
Mercaeur (63 - Clermont-Ferrand).
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